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Recenzja rozprawy doktorskiej Pana mgra Karola Sylwestra Motyla
»lemporalny wymiar zZycia szkoly. Transakcyjne formy strukturalizacji czasu
uczniow” napisanej na seminarium naukowym pod kierunkiem Pana Prof. dr

hab. Jarostawa Jagiely i promotora pomocniczego dr Adrianny Sarnat-Ciastko.

Ocena merytoryczna

Czas, jak juz na poczatku trafnie podkresla Doktorant, jest niewatpliwie jednym
z najbardziej fascynujacych i osobliwych zjawisk, a jak podkreslat znamiennie jeden z
najwybitniejszych, Swiatowej stawy filozof i kosmolog, a takze znawca problematyki
czasu ks. profesor Michat Heller - strzalka czasu wszystkim nam biegnie w jednym
kierunku. Czlowiek wigc jest w nim niewatpliwie zanurzony a kazde jego
doswiadczenie — indywidualne i spoteczne jest kategoryzowane w ramach czasowych,
pozwalajacych realizowa¢ porzadek, spdjnos¢ i znaczenie w sferze zdarzen ( cyt. za
doktorat: Banka, 2010, s. 103).

Tak wigc kategoria czasu pomaga porzadkowac rzeczywisto$¢ zycia cztowieka,
czasem moze utrudnia¢, bo ciggle z czyms$ nie nadgzamy i czgsto czujemy, Ze nic nie
mozemy doda¢, mozemy tylko w tym konkretnym czasie zrealizowaé swoje zycie,
swoje plany, marzenia, takze dzi§ w spoteczenstwie szybko$ci, gdzie powszechnie

wyczuwamy pewne przyspieszenie i permanentny problem z ,,niedoczasem”.




Dlatego w konteksScie obszernego i bardzo dobrego doktoratu poswigconego
wymiarowi temporalnemu zycia szkoty, juz na wstepie rodzi sie refleksja o potrzebie
»edukacji temporalnej”, czyli uczeniu si¢ jak dobrze gospodarowaé czasem, aby jak
najmniej bylo ,pustego czasu”, ktory jawi sie jako calkowicie zmarnowany.
Strukturalizacja czasu wedlug analizy transakcyjnej podpowiada bardzo sensownie, ze
cztowiek potrzebuje czasu pracy, ale takze czasu zabawy, rytuatéw, intymnosci, ktore
to dobrze ustrukturyzowane i dobrze konstruktywnymi tre§ciami wypekniane,
pomagaja czlowiekowi w usensawnianiu spelniania sie¢ w zyciu, co jest ostatecznie
super wazne. Pomagaja cztowiekowi w budowaniu interpersonalnych relacji Ja jestem
OK 1 Ty jestes$ OK.

Problem badawczy dysertacji zostat postawiony jasno, merytorycznie, a takze
wskazujac na wiasciwy, w tym wypadku wysoki poziom trudnosci dla pracy
doktorskiej teoretyczno - empirycznej, ktora poprzez swoja logiczng, konsekwentng i
mocno rozbudowang strukture jawi si¢ jako bardzo dobry konstrukt naukowy,
stanowiacy egzemplifikacj¢ duzego zaangazowania badawczego Doktoranta a zarazem
dokumentuje to, iz praca powstala w nowej a zarazem juz profesjonalnej i bardzo
dynamicznie si¢ rozwijajacej szkole - edukacyjnej analizy transakcyjnej pod
kierunkiem profesora Jarostawa Jagiely i catego mocnego Zespotu, szkoly bardzo
potrzebnej dla badania rzeczywisto$ci edukacyjne;j.

Nalezy podkresli¢, iz konstrukcja pracy jest wiasciwa dla prac z zakresu
pedagogiki, a zarazem praca w jakims$ sensie jest interdyscyplinarna, gdzie konkretny
przedmiot badan pedagogicznych, w tym wypadku szkola, ale to przeciez zywy
organizm — ucznidw i nauczycieli, a takze personelu i rodzicow analizujemy w
przestrzeni czasu i zarazem miejsca, a takze super waznych relacji.

Catos¢ pracy sklada sie z trzech czesci — czgsci teoretycznej, metodologicznej i
analitycznej; strukturalnie, logicznie i konsekwentnie ze sobg polgczonych,
stanowigcych spojng cato$¢, wlasciwa dla prac z zakresu nauk spotecznych, ze
specyfika pedagogiczna.

Czgs¢ I wprowadza w problematyke czasu jako aspektu zycia szkoty, gdzie

calos¢ sklada si¢ z trzech komplementarnych rozdziatéw, odpowiednio




uporzadkowanych, a wigc — czas jako kategoria analityczna, czas w ujeciu analizy
transakcyjnej, a takze szkota jako laboratorium zycia spotecznego.

Punkt pierwszy poswigcony problematyce czasu jako kategorii analitycznej
bardzo obszernie i interdyscyplinarnie prezentuje problematyke zmiany jako
konsekwencji istnienia czasu, kategorii czasu w filozofii, w fizyce, nastepnie w
socjologii i antropologii a takze w psychologii i pedagogice.

Caly ten rozdziatl zostal napisany z wielkim namystem pedagogicznym a
zarazem ukryta troska o czas, albowiem, jak konkluduje Doktorant w punkcie
zawierajacym pedagogiczng kategorie czasu, ta wlasnie kategoria zdaje sie by¢ jedng z
wazniejszych w pedagogice, poniewaz wszystkie zdarzenia edukacyjne dziejg sie w
czasie. Czas je porzadkuje, okresla dlugos¢, szybkos¢, okres trwania zdarzen oraz
odstepy miedzy nimi. Lecz czas w szkole nie jest jedynie pewng skalg pomiaru
zdarzenn 1 procesOw czy pewng ramg odniesienia. Jest on przede wszystkim
immanentng wlasciwoscia zdarzen 1 proceséw spotecznych, gdyz, zawarty w
zdarzeniach, ma okreslone indywidualne znaczenie i sens a kazda szkolna okoliczno$é¢
(Iekcja, apel, przerwa, itp.) moze mie¢ subiektywne, indywidualnie odbierane: trwanie
(krotkie, dilugie), tempo (wolne, szybkie), rytm (stopniowy, chaotyczny) oraz
znaczenie, gdyz moze to by¢: czas pracy lub czas wolny, czas nasycony lub czas
pusty, gdzie raczej by si¢ chciato, aby to, czy czas pracy, czy wolny, byt to czas
nasycony treSciami a nie czas pusty, w czym moze pomdc wiasnie niniejsza
dysertacja.

Punkt drugi czesdci pierwszej zanurza kategorie czasu w przestrzeh analizy
transakcyjnej, ktora jako spdjna koncepcja teoretyczna, zawiera takie elementy jak
struktura osobowosci, analiza transakcji, analiza skryptu a takze bardzo wazne i
pozyteczne elementy strukturalizacji czasu, takie jak wycofanie, rytualy, rozrywki,
prace, zabawy, gry oraz intymno$¢. Nalezy si¢ zupelnie zgodzi¢ z trafnie
przywolanym przez doktoranta autorytetem Pani Profesor Doroty Pankowskiej, ktora
stwierdza, iz analiza transakcyjna spelnia kryteria stawiane teoriom w naukach
spotecznych, poniewaz odwotuje si¢ do danych empirycznych, skonstruowata modele
teoretyczne, postuguje si¢ wypracowanym przez siebie jezykiem, stworzyla wiasne

procedury metodologiczne i narzedzia opisu, wyjasniania, przekazywania wiedzy i
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weryfikowanie wnioské6w wynikajacych z teorii a takze byla w trakcie swojego
rozwoju konfrontowana z zewnetrzng i wewnetrzng krytyka, co przyczynito sie do
poszerzenia 1 modyfikacji poszczegélnych zatozen i twierdzen oraz podejmowania
kolejnych badan (s. 72).

Punkt trzeci zawiera z kolei charakterystyke szkoty jako laboratorium zycia
spotecznego, gdzie doktorant analizuje rézne podejscia do rzeczywistosci szkolnej,
dokonujac bardzo wnikliwej analizy bardzo bogatej, r6znorodnej i niezwykle ztozonej
rzeczywistosci szkolnej. Dochodzac do szkoty badanej w optyce AT zostaje
podkreSlony model szkoly jako model rozumienia stosunkéw miedzyludzkich
obserwowanych wtasnie w szkole.

Kolejne  podpunkty  zawieraja  szeroka  charakterystyke  liceum
ogoblnoksztalcacego w systemie szkolnictwa w Polsce, z zaakcentowaniem bardzo
bogatej i zarazem niezwykle skomplikowanej specyfiki uczniow w poznej fazie
dorastania.

Cze$¢ teoretyczna zostala napisana obszernie i merytorycznie a zarazem

stanowigc dobrg baze dla rozdziatéw metodologicznych i analitycznych.

Czes$¢ metodologiczna zawiera whasciwe i niezbedne a zarazem strukturalnie
poprawnie uporzadkowane, specyficzne dla badan pedagogicznych elementy takie jak
przedmiot i cel badan, problematyka badan, hipotezy badawcze, okreSlenie zmiennych
i wskaznikow, wybor strategii badawczej, metody, techniki i narzedzia badawcze,
model badawczy, charakterystyka badanych os6b i1 miejsca badania, a takze
organizacja, harmonogram badan i badania pilotazowe. Wszystkie te elementy zostaly
zaprezentowane obszernie i co najwazniejsze merytorycznie.

Na pochwal¢ zastuguje bardzo duza préba badawcza i wymagajaca duzego
wysitku procedura badawcza, to pordwnania trzech liceéw, po okoto 250 0séb, biorac
pod uwage takze profile poszczegdlnych klas w czterech okresach szkolnych, z
uwzglednieniem catych wymogéw koncepcji AT a takze parametrow statystycznych.

Wyczuwa si¢ wysoki poziom etycznosci badan a wigc to, iz badania byly
zapewne wykonywane bardzo taktownie i z duzym szacunkiem dla organizmu

szkolnego a takze delikatnoscia wobec osobowosci uczniow — adolescentéw, aby
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badal, ale takze niechcagcy nie niszczy¢ autorytetow i bezcennych relacji szkolnych
skladajacych sie ze wszystkich podmiotow szkolnych.

Niepotrzebnie w pewnym momencie, nastepuje mate zamieszanie wokot metod
i technik (s. 173), ktore ostatecznie doktorant poprawnie rozprowadza podkreslajgc
czym jest metoda — wykorzystujac sondaz diagnostyczny, a takze technike — ankiety.

Bardzo wysoko nalezy oceni¢ poddanie narzedzia badawczego ocenie
kompetentnych sedziéw, choé¢ i tak konkluzja doktoranta na koncu pracy, to aby
poddac je standaryzacji. Ale aby doj$¢ do takiego wlasnie wniosku nalezato przejsé te
trudng i dtuga droge, ktéra przeszedt Doktorant i ktora daje niesamowity efekt.

Takze pragne pochwali¢ w tych wlasnie badaniach zastosowanie techniki
mapowania, ktdérej celem jest, jak to trafnie podkre§la Doktorant zrozumienie
zlozonosci 1 heterogenicznosci indywidualnych i zbiorowych sytuacji, dyskursow i
interpretacji sytuacji. Ta technika kieruje takze uwage na zlozonos$¢ sytuacji, probuje
ja wyjasni¢, zmierza do konceptualnego pokrycia badanego obszaru i raczej do
odsloniecia calej zlozonej sytuacji, niz do budowania jej uproszczonego obrazu.

Rzeczywistos¢ szkolna to moim zdaniem bardzo skomplikowany organizm i
kto probuje go zbytnio upraszczaé naraza si¢ na niekompetencje. Zauwaza si¢ bardzo
taktowne podejscie Doktoranta do tej wlasnie ztozonej rzeczywisto$ci i raczej probe
badania, wnikania w zlozone procesy czasu, miejsca i relacji, przeciez ludzkich a wiec
bardzo skomplikowanych, czgsto trudnych do uchwycenia, bo to chodzi o mtodego
adolescenta, niz oceniania, a takze probe zobaczenia lepszej strony tego organizmu

ludzkiego bez zaniechania zobaczenia takze stabosci.

Na szczegdlng uwage zasluguje czgs¢ analityczna rozprawy doktorskiej, ktora
zawiera analize i interpretacj¢ wynikow na bazie transakcyjnych form strukturalizacji
czasu uczniéw, gdzie dokonano weryfikacji bardzo ztozonych i wielowymiarowych
probleméw badawczych, ktéra to cze$¢ merytorycznie wynika i wspolgra z czescia
teoretyczng a takze metodologiczng, co jest istotnym elementem badaf w naukach
spotecznych.

Zastosowano, bardzo zlozone i wymagajace niezwyklej konsekwencji a

zarazem cierpliwosci, dtugomyslnosci od badacza, procedury poszczegélnych faz
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badaf, gdzie jak sam doktorant zauwaza - miodziez chwilami czuta si¢ zmeczona
kolejnymi badaniami. Badania wykonano w czterech momentach zycia szkoty i za
kazdym razem bardzo wnikliwie biorac pod uwage potrzebe pozyskania wszystkich
ztozonych danych w zakresie strukturalizacji czasu w przestrzeni czasu i miejsca a
zarazem badajac skomplikowane relacje wewnatrzszkolne.

Reasumujgc, jak podkresla Doktorant z analizy obserwacji form strukturalizaciji
czasu w calym roku szkolnym wynika, ze najwyzszym poziomem cechowata sie
intymnos¢, a nastgpnie rozrywki i zabawy, a najnizszym — wycofanie, gry i rytualy i
taki rozklad form strukturalizacji mozna rzeczywiscie nazwac, jako ukierunkowany
,»ku ludziom” i moze to §wiadczy¢ o integracji klasy i dobrej atmosferze w szkole, w
ktorej panuje poczucie bezpieczenstwa, co jest duza nutkg optymizmu edukacyjnego.

Reasumujgc z kolei obszerne i zlozone badania miejsc i relacji mozna za
Doktorantem podkresli¢ optymistycznie, ze analiza wykazata, ze w perspektywie
calego roku szkolnego najwyzszym poziomem cechowaly si¢ takie stany Ja, jak
Rodzic Opiekunczy, Dorosty, Dziecko Wolne, a najnizszym - Dziecko
Przystosowane. Wsrod pozycji zyciowych, najwyzszym wskaznik uzyskata zmienna
Ja jestem Ok — Ty jeste§ Ok., najnizszym za$ — Ja nie jestem Ok — Ty jestes Ok (s.
343).

Podsumowujac badania w zakresie czasu i miejsca uczniow w szkole pod
koniec roku szkolnego mozna stwierdzi¢ optymistycznie za Doktorantem, ze
najwiekszy odsetek uczniéw uznat, ze nic w szkole nie potrzebuje zmiany, ¥ uczniéw
dostrzegla potrzebe zmiany nastawienia nauczycieli do ucznidéw i przedmiotu. Kolejne
opinie to wazne uwagi a propo organizacji pracy szkoty, gdzie uczniowie zglaszajg
potrzebe zorganizowania przestrzeni, w ktorej uczniowie mogliby swobodnie usig$é,
zjes¢, porozmawiaé, odpoczaé czy si¢ relaksowaé. Kolejne kwestie to zmniejszenie

poziomu stresu oraz zwigkszenie rozrywek na lekcjach.

Analiza statystyczna badan
Analizy z badan ilosciowych zostaly zaprezentowane zaréwno w tabelach, jak
rowniez wykresach, za kazdym razem potwierdzajgc bardzo ztozong procedurg

statystyczng w sposob wilasciwy, wnikliwy i ukazujacy oddzialywanie na siebie wielu
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réznych czynnikow, ktore doktorant staral si¢ w maksymalny mozliwy sposéb ze sobg
zestawi€ 1 ukaza¢ pedagogiczne wnioski i konsekwencje a zarazem podpowiedzi co
robi¢, aby przestrzen zycia szkoty byla bardziej motywujgca do madrej strukturalizacji
czasu i relacji.

Autor w sposob wlasciwy i rzetelny analizuje zebrane dane, wykorzystujac do
tego celu wlasciwe metody statystyczne, chwilami bardzo wyrafinowane a nastepnie
dokonuje pedagogicznych konkluzji, co jest bardzo istotne. Wykresy wskazujg i
dobrze obrazuja wielo$¢ badanych aspektow zycia szkoty, takich jak specyfika rytmu

zycia szkoly, czasu indywidualnego i grupowego uczniéw, miejsc, a takze relacji.

Zasadniczym celem badan i analiz, teoretycznych, empirycznych a takze
statystycznych, ktére maja stuzy¢ celom pedagogicznym, bylo wykrycie i
charakterystyka form strukturalizacji czasu uczniéw liceum podczas ich pobytu w
szkole, gdzie jako podstawe teoretyczng wykorzystano AT. W trakcie badan okazato
sig, ze AT jest bardzo przydatna dla uchwycenia bardzo ztozonych proceséw zycia
szkoly, ze szczegblnym akcentem na czas, miejsce i relacje, ktore ostatecznie maja
prowadzi¢ do maksymalizacji uspolecznienia, a wiec, aby na jak najwyzszym
poziomie byly relacje Ja jestem Ok — Ty jestes OK.

Niezwykle istotne dla praktyki pedagogicznej a nawet os$miele sie powiedzieé
najwazniejsze sa rekomendacje dla edukacji, bo przeciez my pedagodzy po to wlasnie
prowadzimy badania, albowiem proces uspotecznienia w szkole w perspektywie
poteznej skali mediatyzacji, a wigc przesunigcia relacji w relacje zaposredniczone
medialnie to aktualnie najwigksze wyzwanie dla edukacji i zycia spotecznego, dlatego
musimy nie tylko bada¢ i opisywaé ale wprowadza¢ konkretne pedagogiczne
rozwigzania dla jak najlepszego uspoleczniania uczniéw, dla czynienia szkoty
przyjaznej uczniowie, o co tak mocno walczyta $p. Pani Profesor Maria Dudzikowa,
wielki polski pedagog, szczegélnie pedagogiki szkolnej.

Doktorant w konkluzji pracy podpowiada bardzo wiele cennych wskazowek,
tacznie z programem ,.edukacji temporalnej” w koncepcji AT, ktéry to program na

pewno bylby wielka pomoca w uczeniu si¢, gdzie, kiedy i jak, jak najlepiej




wykorzystywaé czas i jak najlepsze relacje budowaé. Trudno$ci nie brakuje, ale
badania na pewno winny by¢ kontynuowane i promowane.

Bibliografia dysertacji jest bardzo obszerna i merytorycznie dobrana i
wykorzystana a takze aktualna, a takze co wazne lgczgca wiele dyscyplin nauk
spotecznych a takze subdyscyplin pedagogicznych, w tej bowiem dziedzinie nauki
jaka jest pedagogika szkolna, pedagogika spolteczna wazne aby by¢ mocno osadzonym
w wynikach badan a takze terazniejszosci. Drobna uwaga, ze jednak bibliografie
nalezato umiesci¢ przed aneksami.

Na uwage zastuguje takze wielos¢ dokumentéw w aneksach, z bardzo doktadng
forma graficzng i opisem (ss. 390 — 450), co wskazuje na bardzo dobrg dokumentacje

procedury badawczej.

Ocena formalna

Dysertacja jest spojnym i koherentnym konstruktem, gdzie jasno i aktualnie
postawiony problem badawczy, jest konsekwentnie zgodny z catg bardzo ztozong
procedurg jego analizowania, rozwigzywania i wnioskowania a takze postulowania.

Widoczny jest dobry warsztat naukowy — teoretyczny (interdyscyplinarny) i
empiryczny (uchwycenie wielu zaleznosci) a takze statystyczny i staranno$é
Doktoranta, zar6wno w stawianiu problemoéw badawczych, ich analizowaniu, oraz
poprzez bardzo merytoryczne i z wielkim namystem pedagogicznym procedowania a
takze logiczne rozwigzywanie probleméw i podsuwanie wskazowek z zakresu
pedagogiki.

Cato$¢ pracy jest wykonana bardzo starannie pod wzgledem jezykowym,

stylistycznym i graficznym a nawet troch¢ nowatorskim.

Konkluzja

Whikliwe studium dysertacji Pana mgra Karola Motyki, pozwala postawi¢ mu
bardzo wysoka pozytywna ocene¢ i podkresli¢ duzy wkiad badawczy (teoretyczny i
empiryczny) w pedagogike szkolng, pedagogike spoleczng, analize transakcyjng a
takze osobiste badawcze zaangazowanie w podjetg problematyke i stwierdzié, iz

zdaniem recenzenta, spelnia ona wymagania stawiane rozprawom doktorskim, ktore sg



podstawg ubiegania si¢ o stopienn naukowy doktora. Wobec powyzszego, recenzent
zwraca si¢ z prosba do  Ksiedza Dziekana i  Wysokiej Rady Wydzialu
Pedagogicznego Akademii Ignatianum w Krakowie o pozytywna kontynuacje

przewodu doktorskiego.
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